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Es freut uns, lhnen heute wieder einen Artikel
prasentieren zu kdnnen, der sich mit der Frage
der Entstehung von Studienfachorientierun-
gen junger Frauen beschéftigt. Zu dieser Frage
liegen inzwischen eine ganze Reihe von
Studien mit unterschiedlichen methodischen
Zugangen vor. Soweit es sich um qualitative
Arbeiten handelt, basieren sie wegen des
hohen Arbeits- und Kostenaufwands gewthn-
lich auf nur sehr kleinen Fallzahlen.

Der in diesem Heft vorgestellten Studie liegen
dagegen 42 biografische narrative Interviews
mit Studienanfangerinnen in den stark mann-
lich dominierten Studiengdngen der Elektro-
technik und des Maschinenbaus zugrunde, die
bundesweit durchgeftihrt wurden. Ziel der
Studie war es, den Zusammenhang von
geschlechtsspezifischer  Sozialisation  und
Bildung sowie einer natur- und ingenieur-
wissenschaftlichen Studienorientierung aufzu-
kldren. Das Studienwahlverhalten wird von
den Autor/inn/en als ein komplexer Prozess
der Auseinandersetzung des Individuums mit
seinen biografischen Erfahrungen, autobiogra-
fischen Selbstthematisierungen und den
sozialen Strukturen seiner sich stetig wandeln-
den Lebenswelt verstanden, der mithilfe bio-
grafischer Interviews rekonstruiert werden
kann.

Die Studie war Teil eines umfassenden
empirischen Forschungsprojekts, das an der
Universitdt Rostock durchgeftihrt wurde. Der
hier vorliegende Artikel ist eine Zusammen-
fassung dieses umfangreichen Projekts, das
im Ergebnis eine Typologie der Lebensge-

schichten angehender Ingenieurinnen liefert
und die Bedeutung des Herkunftsmilieus,
signifikanter Bezugspersonen und adoleszen-
ter geschlechtsrollenbezogener Identitétsbil-
dungsprozesse herausstellt. Es zeigte sich,
dass der formale Fachunterricht keine ent-
scheidende Rolle bei der Studienfachwahl
spielte, ein Ergebnis, das mit dem einer kleine-
ren, ebenfalls biografisch angelegten Studie
mit ahnlicher Fragestellung, die wir in dieser
Schriftenreihe (Heft 1, 3. Jahr-gang) vorstell-
ten, Gbereinstimmt.

Die Autor/inn/en machen deshalb darauf
aufmerksam, dass unter dem Gesichtspunkt
der Nachfragesteigerung von Frauen nach
Ingenieurstudiengangen das bisherige Kon-
zept der Technischen Bildung in deutschen
Schulen auf den Prufstand gehort. Sie weisen
zum Ende ihrer Darstellung kurz auf ein von
ihnen entwickeltes Konzept der Technischen
Bildung hin, das in Richtung der genannten
Zielsetzung erste grundlegende Anregungen
liefern soll.

Wir hoffen, dass lhnen dieses interessante
Projekt Anregungen fUr Ihre eigene Arbeit
geben wird und wunschen Ihnen viel Spal}
beim Lesen.

Die Herausgeberinnen



In einer hochmodernen Wissensgesellschaft
wie der Bundesrepublik hat der technische
Fortschritt zu einer umfassenden Technolo-
gisierung aller gesellschaftlichen Teilbereiche
gefthrt. Vor diesem Hintergrund bedeuten
neben einer frihzeitigen Entwicklung technik-
bezogener  Handlungskompetenzen  und
Wissensstrukturen insbesondere die bildungs-
und berufsbiographischen Orientierungen an
den Ingenieurwissenschaften fir angehende
Akademiker und Akademikerinnen ein hohes
MaR an gesellschaftlicher und materieller
Teilhabe und hervorragende Karriereaus-
sichten. Umso gravierender erscheint in
diesem Zusammenhang die tendenziell
geringe Prdsenz von Frauen in technischen
Studiengdngen und Berufsfeldern. Die nied-
rigen und seit langem stagnierenden Quoten
weiblicher Studienanfénger in den techni-
schen Studienfdchemn konnen als ein zentraler
Indikator fur eine nach wie vor geschlechts-
spezifische Segregation in den fachkulturellen
Orientierungen gelten.

Die Grundlagenforschung zu den Studien-
orientierungen junger Frauen in den Technik-
und Ingenieurwissenschaften steht insgesamt
noch eher am Anfang. Die vorliegenden,
tberwiegend theoretischen Erklarungsansétze
zur Entstehung von Technikorientierungen bei
Frauen beziehen sich vorwiegend auf struk-
turelle, kulturelle und individuelle Determi-
nanten in Sozialisation und Gesellschaft. Die
Erkldrungen zielen wahlweise auf die ge-
schlechtsspezifischen Stereotype gegentber
Jtypisch’ mannlichen Berufsfeldern und einer
damit verbundenen moglichen  Stigma-
tisierung junger Frauen (vgl. Gréldle, 2009);
auf geschlechtsspezifische Unterschiede in
den MINT-bezogenen schulischen Bildungs-
prozessen (vgl. OECD, 2014, 79ff.; Kessels,
2012; Wendt u.a., 2012, 21; Solga/Pfahl,
2009; Prenzel u.a., 2008, 7f.; Baumert u.a,.
2000, 84f.; Wensierski, 2015; Kdller u.a.,
2000; Ziegler/Stoger, 2002; Sélzer u.a., 2013,
89ff.; acatech, 2009); auf strukturelle Benach-

teiligungen  von  Mdadchen in  der
herkunftsfamilidren Techniksozialisation (vgl.
Solga/Pfahl, 2009, 158; Ziefle/Jakobs, 2009;
Lins u.a, 2008, 267; Hoose/Vorholt, 1997;
Bilden, 1991; Grabucker, 1986; Hageman-
White, 1984; Scheu, 1977) und im
schulischen  Fachunterricht (vgl. Uberblick:
Schmirl u.a., 2012, 59-75; Faulstich-Wieland,
2004, 38; Buhr, 2008, 254; Kreienbaum/
Metz-Gockel, 1992; auf Familie und Bildungs-
institutionen: Dippelhofer-Stiem, 1991); auf
geschlechtsspezifische  Studienwahlmotive
und Lebenskonzepte, die bei jungen Frauen
eher zu Lasten der Ingenieurwissenschaften
gehen wirden (vgl. Willich ua, 20171;
Lorz/Schindler,  2011;  Wolffram/Winker,
2005) sowie auf eine  womoglich
abschreckende  geschlechterkonkurrierende
Situation in den technischen Studiengdngen
(vgl. Solga/Pfahl, 2009, 169ff.). Allerdings:
Die Frage nach den kausalen Zusammen-
hdngen sowie nach den notwendigen
pddagogischen Handlungskonzepten hat die
tberwiegend quantitative Forschung bislang
eher offen gelassen.

Im Bereich der biografisch orientierten
Forschung zu den Bildungsverldufen junger
Frauen in den Ingenieurwissenschaften gab es
seit den 80er Jahren nur wenige qualitative
Studien, die bemuht waren, den Zusammen-
hang von geschlechtsspezifischer Sozialisation
und Bildung sowie natur- oder ingenieur-
wissenschaftlicher Studienorientierung aufzu-
kldren (vgl. Janshen/Rudolph, 1987; Kllchen,
1997; Vogel, 1995; Fuchs, 1994, 1997;
Gisbert, 1995, 2001; Steward, 2003). Als
Problem des vorliegenden Forschungsstandes
erscheint dabei der weitgehende Verzicht auf
dynamische Prozessmodelle zur Analyse von
Bildungsbiographien sowie die Tendenz zu
monokausalen genderspezifischen, technik-
sozialisatorischen  oder  berufswahltheore-
tischen Erkldrungsansétzen. Wir gingen statt-
dessen davon aus, dass weder universa-
listische Phasenmodelle der beruflichen
Entwicklung noch normative Laufbahnkonzep-



te einem notwendigen handlungs-, bildungs-
und biografietheoretischen Forschungsansatz
hinreichend Rechnung tragen. Deshalb
beziehen wir uns theoretisch stdrker auf
neuere Ansdtze einer berufsbiografisch
orientierten  Sozialisationsforschung ~ (vgl.
Hoerning, 2000; Heinz, 1995; Wensierski u.a.,
2005), mit denen sich biografische Strategien
wie das Studienwahlverhalten als komplexe
Prozessstruktur der Auseinandersetzung des
Individuums ~ mit  seiner  biografischen
Erfahrungsaufschichtung, autobiographischen
Selbstthematisierungen und den sozialen
Strukturen seiner sich stetig wandelnden
Lebenswelt rekonstruieren lassen.

Die Entwicklung einer Studienfachorientierung
erscheint unter dieser Perspektive nicht
einfach durch ein starres System zentraler
Sozialisationsinstanzen ~ (Familie,  Schule,
Peers, Medien etc.) prozessiert, sondem folgt
einer fortwahrenden Auseinandersetzung zwi-
schen subjektiven und sozialen, manifesten
und latenten Sinnstrukturen, wobei das
Individuum durch sein Handeln stets auch auf
den normativen und sozialstrukturellen Kon-
text interpretierend und gestaltend einwirkt.
Die empirische Analyse biografischer Studien-
wahlprozesse erfordert dementsprechend
einen fallverstehenden rekonstruktiven Zu-
gang, wie er Uber das Programm einer
sozialwissenschaftlichen Hermeneutik ermog-
licht wird. Erst mit einem genauen Verstandnis
der sequentiellen Struktur biografischer Pro-
zessverldufe werden biografische Handlungs-
schemata, soziale Interaktionsprozesse sowie
die subjektiven Sinnbildungsprozesse mit
ihren latenten und manifesten Orientierungs-
mustern empirisch greifbar. Bei der Analyse
berufsbiografischer Gestaltungsprozesse, wie
der Studienfachwahl, empfiehlt es sich somit,
die biografische Prozessstruktur des Lebens-
verlaufs insgesamt zu rekonstruieren.

Vor diesem Forschungshintergrund haben wir
an der Universitat Rostock eine qualitative
Biografiestudie durchgefthrt, die die Lebens-
geschichten und  Bildungsprozesse von

Ingenieurstudentinnen untersucht. Im Zen-
trum steht die Frage, welchen Einfluss lebens-
weltliche Bezugsysteme wie Familie, Peers
und Schule auf individuelle technische
Bildungs- und Sozialisationsprozesse in weib-
lichen Lebenszusammenhangen haben und
welche bildungsbiografischen  Erfahrungen
und Prozessverlaufe den erfolgreichen Zugang
junger Frauen zu Technik, technischer Bildung
und technikwissenschaftlichen Studiengangen
unterstitzen. Dazu wurden bundesweit 42
narrative Interviews mit Studienanfangerinnen
in den stark mannlich dominierten Studien-
gangen der Elektrotechnik und des Maschi-
nenbaus durchgefihrt. Datenerhebung, -
dokumentation und Auswertungsverfahren
basieren auf dem methodologischen und
methodischen  Konzept des Narrativen
Interviews von Fritz Schitze (1983, 1987;
2016; Glinka 1998). Das erzahl- und
biografieanalytische Verfahren zielt im Kemn
auf die rekonstruktive Herausarbeitung von
biographischen Prozessstrukturen, Orientie-
rungs- und Handlungsmustern in lebens-
geschichtlichen Erzéhlungen. Dazu werden
zunachst auf der Basis eines Erzahlstimulus
offene biographische Interviews gefthrt, in
denen die Interviewpartner ihre Lebens-
geschichte selbst strukturiert erzéhlen. In einer
zweiten Phase werden zundchst immanente
und dann entlang eines Leitfadens exmanente
Nachfragen gestellt. Die Interviews, jeweils
etwa 2-3 Stunden lang, werden digital
aufgezeichnet, transkribiert und anschlieRend
im Rahmen von Einzelfallstudien ausgewertet.
Auf der Basis eines kontrastiven Fallvergleichs
wurde dann eine Typologie von biografischen
Prozessverldufen entwickelt, die in unserer
Studie aus drei Ubergreifenden Typen und
jeweils mehreren Varianten besteht. Die
Typologie wird auf der Basis von insgesamt 16
Fallstudien vorgestellt und zeichnet jenseits
gangiger Genderstereotype den spezifischen
Pluralismus sowie die Prozessstrukturen
weiblicher Lebenswege zum Ingenieur-
studium nach (Wensierski, Langfeld, Puchert
2015). Im Ergebnis liefert die Studie eine



Typologie der Lebensgeschichten angehender
Ingenieurinnen, die in ihren einzelnen
Varianten  die  spezifische  biografische
Bedeutung soziokultureller Herkunftsmilieus,
signifi-kanter Bezugspersonen, adoleszenter
und geschlechtsrollenbezogener Identitéts-
bildungsprozesse sowie péadagogischer Inte-
ressenforderung fur die Herausbildung eines
Jtechnikkulturellen  Habitus' dieser jungen
Frauen rekonstruiert und analysiert.

Die hier skizzierte Biografiestudie (1) ,Bil-
dungsziel Ingenieurin.  Biographien und
Studienfachorientierungen von Ingenieurstu-
dentinnen — eine qualitative Studie” (Wen-
sierski Langfeld, Puchert,, 2015) ist Teil eines
umfassenderen empirischen Forschungspro-
jekts, das von 2011 bis 2014 vom Bundes-
ministerium fur Bildung und Forschung und
durch den Europdischen Sozialfonds (FKZ
O1FP1123/ O1FP1124) im Rahmen des
Forderbereichs ,Strategien zur Durchsetzung
von Chancengleichheit far Frauen in Bildung
und Forschung” zum Themenschwerpunkt
,Frauen an die Spitze" geférdert und an der
Universitdt Rostock durchgefihrt wurde. Das
Projekt mit dem Titel: “Bildungsziel — Inge-
nieurin. Technik- und naturwissenschaftliche
Studienorientierungen bei jungen Frauen”
umfasst dartiber hinaus (2) eine theoretische
Studie zu den Grundlagen eines pdda-
gogischen Konzepts der Technischen Bildung
fur die schulische und auRerschulische Kinder-
und Jugendbildung (Wensierski/Sigeneger
2015); (3) einen reprasentativen Schuler-
Survey auf der Basis von rund 3.000 befragten
Schilerinnen und Schilem aus Gymnasien
und weiterfihrenden Schulen in Nordrhein-
Westfalen,  Berlin  und  Mecklenburg-
Vorpommem. Gegenstand der quantitativen
Studie ist die Analyse der Entwicklung von
Einstellungen und Fachorientierungen von
Jugendlichen zu  Naturwissenschaft und
Technik (Wensierski, 2015) sowie (4) eine
empirisch fundierte Strukturanalyse von tech-
nisch orientierten Schulerlaboren in Deutsch-
land (Hoffmann/Wensierski, 2014).

Die Biografie-Studie liefert einen systema-
tischen und differenzierten Uberblick tber die
Vielfalt der weiblichen Bildungswege in die
Ingenieurwissenschaften. Dabei werden nicht
nur die langjdhrigen Prozessstrukturen der
einzelnen Bildungsbiografien bis zum Studium
sichtbar. Erkennbar werden vor allem auch die
Uberraschend grolle Bedeutung und der
strukturierende Einfluss der familidgren Her-
kunftsmilieus auf die Entscheidung fir ein
technikwissenschaftliches Fach. Fur weibliche
Ingenieurstudentinnen sind es offenbar vor
allem die biografischen Einflisse eines
technischen oder naturwissenschaftlichen
familidren Herkunftsmilieus, aus denen die
eigenen technikwissenschaftlichen Studien-
orientierungen hervorgehen. Die Optionen
einer  Bildungsbiografie, in  der das
Technikinteresse aufgrund des anregenden
und bildenden Einflusses auRerfamilidrer
Sozialisations- und Bildungsinstanzen ent-
wickelt wird, treten demgegentber deutlich
hinter dieser Ubergrolen Bedeutung der
Herkunftsfamilie  zurtick. Die  Typologie
umfasst drei Grundtypen mit verschiedenen
Varianten:

1. Frahe  technikkulturelle  Bildung im

familidren Herkunftsmilieu

a. Ein technikaffiner Vater als
orientierungsleitende Bezugsperson

b. Eine technikaffine Mutter als
orientierungsleitende Bezugsperson

c. Das technikkulturelle Milieu mit
orientierungsleitender Funktion

d. Das adoleszente technikdistanzierte
Bildungsmoratorium

e. Technikorientierung im Kontext einer
adoleszenten Geschlechtsrollen-
Identitatskrise

2. Familidre naturwissenschaftliche Bildung,
erganzt durch ein technikaffines pada-
gogisches Anregungsmilieu



3. Herausbildung einer technischen Studien-
orientierung im Kontext bildungsbiogra-
fischer Selbstbehauptungsprozesse
a. Individualisierte Studienwahl im
Kontext herkunftsfamilidrer Bildungs-
und Aufstiegs-ambitionen

b. Bildungsorientierter jugendbiografischer
Verselbsténdigungsprozess

c. Berufsbiografischer Gestaltungsprozess
im Kontext einer konflikthaften
Identitétsbildung

Die Félle im Typus 1 sind gekennzeichnet
durch eine frihzeitige Techniksozialisation im
Kontext eines technikkulturellen Herkunfts-
milieus. Als strukturelle Gemeinsamkeit dieser
Kindheits- und Jugendbiographien lasst sich
eine technische bzw. ingenieurwissen-
schaftliche Berufstradition in den Familien
erkennen, die durch eine oder gleichzeitig
mehrere Bezugspersonen reprasentiert wird.
Die orientierungsleitende Bedeutung dieses
fachkulturellen Referenzsystems entfaltet sich
dabei aber erst langfristig vor allem durch eine
identitdtsstiftende  familidre  Beziehungs-
konstellation, die in besonderer Weise mit der
Entwicklung einer intensiven Vater-Tochter-
Dyade einhergeht. Neben dieser latenten
Sinnstruktur - einer gemeinsamen Technik-
affinitdt  innerhalb  des  Herkunftsmilieus
werden die Mé&dchen in ihren Familien aber
auch explizit darin gefordert, sich frihzeitig
sowohl praktisch als auch theoretisch-abstrakt
mit Technik auseinanderzusetzen, etwa in
gemeinsamen  Heimwerkerprojekten  oder
Modellbauhobbys. In der Folge dieser frithen
technischen Bildungsprozesse in der Her-
kunftsfamilie verfligen die jungen Frauen
bereits in der Kindheit Uber ein ausgepragtes
technikbezogenes Selbstwirksamkeitskonzept.

Die zentrale orientierungsleitende Bedeutung
der Uberwiegend technikaffinen Véter fur die
fachkulturelle Identitétsentwicklung der Téch-
ter, wie sie insbesondere in Typ 1a zur Gel-

tung kommt, verweist gleichzeitig auch auf ein
geringeres |dentifikationspotential mit der
Mutter. Einerseits verkorpern die Mitter, die
vor allem in klassischen Frauenberufen wie
etwa im Erziehungs- und Sozialwesen
arbeiten, im Gegensatz zu den Vétern Uber-
wiegend die weniger erfolgreichen berufs-
biografischen Karrieren. Andererseits kommt
es hier zu spannungsreichen Beziehungen zu
den Mdattern, die vorrangig in einer fremd-
bestimmenden und Uberbehtenden Erzie-
herrolle wahrgenommen werden. Demgegen-
tber stellt die gemeinsame Zeit mit den
Vétern und deren technischen Hobbys einen
Erfahrungsraum dar, der den Tochtern ein
hohes Mal} an sozialer Anerkennung und
Selbstwirksamkeitserfahrungen  bereitstellt.
Mitunter ist das Verhdltnis zur Mutter auch
zusétzlich durch eine Infragestellung klas-
sischer Geschlechtsrollenkonzepte durch die
Tochter gepragt, was sich in einzelnen Féllen
zu einer latenten innerfamilidgren Konflikt
situation ausweiten kann — mit Folgen fur die
weitere  geschlechtsspezifische  Identitdts-
bildung der Méadchen (Typ 1e). In der Ado-
leszenz kommt es in vielen dieser Félle denn
auch zu einseitigen Ablosungstendenzen
gegeniiber den Mattemn, wahrend die Vater
immer mehr zur emotionalen Bezugs-
personen sowie zu intellektuellen und kul-
turellen Leitbildern avancieren. Doch schon
der Typ 1 macht letztlich in seinen einzelnen
Varianten darauf aufmerksam, dass eine
vaterzentrierte Sozialisation nicht das einzige
Strukturprinzip fur die friihzeitige Enkulturation
der Médchen in einem technikkulturellen
Habitus sein muss. So koénnen auch Mdtter
mit Ingenieurberuf (Typ 1b) — gewissermalen
als Vorbild einer emanzipativen und
nichttraditionalen Lebensgestaltung — oder ein
gegenuber der Kernfamilie erweitertes tech-
nikaffines Herkunftsmilieu (Typ 1c) zu lang-
fristigen technischen Bildungsprozessen und
berufsbiographischen Identitatsentwicklungen
in der Kindheit und Jugend beitragen. Aufféllig
ist aber, dass in den sehr wenigen Féllen mit



einer technisch berufstitigen Mutter die
vaterlichen Bezugspersonen fehlen.

Ein variantentbergreifendes Merkmal des Ty-
pus 1 ist ein schulischer Entwicklungsprozess,
der im Einklang steht mit den insgesamt
hohen Bildungserwartungen der Eltern und
deren spezifischen fachkulturellen Férder- und
Anerkennungsstrukturen. So sind die meist
herausragenden Leistungen dieser jungen
Frauen im schulischen MINT-Bereich weniger
das Ergebnis einer expliziten péddagogisch-
professionellen Interessenforderung, als die
Konsequenz der Reproduktion der familidaren
Fachtradition.

Insgesamt deutet sich in den Fdllen des Typ 1
eine hohe Bindungskraft der herkunfts-
familidren Norm- und Wertvorstellungen an,
so dass die Jugendbiografien dieser jungen
Frauen nur ein vergleichsweise geringes Mal}
an adoleszenten Individualisierungsprozessen
und Selbstbehauptungsmustern aufweisen.
Als Indiz dafar beschranken sich die peer-
kulturellen Erfahrungen auch hdufig auf das
selektive Sozialmilieu der Familie oder des
Gymnasiums und lassen selten jugendkultu-
relle Verselbstandigungstendenzen erkennen.
Nur in wenigen Féllen kommt es im Verlauf
adoleszenter Selbstbehauptungsprozesse
auch zur Suche nach eigenstdndigen jugend-
biografischen Erfahrungs- und Interessen-
bereichen (Typ 1d). Doch auch hier bleibt die
latente  Sinnstruktur des technikkulturellen
Habitus letzten Endes handlungswirksam,
wenn dem zundchst technikdistanzierten
Bildungsmoratorium zum Ende der Schullauf-
bahn eine sicherheitsorientierte Riickbesin-
nung auf die bewshrten herkunftsfamiligren
Bildungs- und Berufstraditionen folgt.

Ein zentrales Charakteristikum dieses ersten
Typus ist letztlich eine technische Studien-
orientierung, die im hohen Male den struk-
turierenden Einflissen des technikaffinen
Herkunftsmilieus entspricht. Dabei handelt es
sich jedoch nicht um eine rein rationale
Entscheidungslogik entlang milieuspezifischer

Normvorstellungen und sozialer Positionsbe-
stimmungen, sondem um eine prozesshafte
Ubersetzung familidrer Rollenvorbilder, eige-
ner Interessenstrukturen und biografischer
Lebensentwrfe in ein eigenes subjektiv sinn-
volles biografisches Handlungskonzept.

Der zweite Typus erscheint quasi als Binde-
glied zwischen den Typen 1 und 3. Kenn-
zeichnend fir den Typus 2 ist, dass sich die
technische Studienorientierung der jungen
Frauen letztlich im Kontext eines Spannungs-
verhaltnisses von milieuspezifischen EinflUs-
sen und adoleszenten Individualisierungsten-
denzen herausbildet. Ahnlich wie im ersten
Typ entfalten die Herkunftsfamilien auch hier
ein ausgeprdgtes identitatsstiftendes und
orientierungsleitendes Potential fur die Sozia-
lisations- und Bildungsprozesse der Tdchter.
Allerdings findet sich bei den Familien, im
Vergleich zu Typ 1, kein technikkultureller,
sondern ein mathematisch-naturwissenschaft-
licher Kontext in der Familie. Vor diesem Hin-
tergrund fordemn die Herkunftsmilieus weniger
technikbezogene Bildungs- und Sozialisations-
prozesse als vielmehr MIN-orientierte Interes-
senentwicklungen bei ihren Téchtern.,

Darlber hinaus achten die ausgesprochen bil-
dungsambitionierten und bildungsbtrgerlich
orientierten Eltern auch auf eine vielschichtige
Ausgestaltung der kindlichen Lebenswelt. Die
freizeitkulturellen Erfahrungs- und Handlungs-
rdume der Tochter sind daher in der Folge
durch breitgefécherte, stark institutionalisierte
Aktivitatssettings gekennzeichnet.

Analog zum ersten Typus bildet auch hier die
dynamische Struktur der Familiensysteme mit
ihrem komplexen Wechselspiel zwischen den
jeweiligen sozialen Rollenbeziigen, der Spezi-
fik der Familienkultur, dem orientierungsleiten-
den Potenzial der Eltern und der dynamischen
Geschwisterbeziehungen eine zentrale Ein-



flussdimension fur die Entwicklung einer spa-
teren technischen Studienorientierung. So ist
ein zentrales Kennzeichen fir den Typ 2, dass
die fach- und bildungsbezogenen Orientierun-
gen des Herkunftsmilieus bereits frih durch
jewells dltere Geschwister tradiert, kultiviert
und reproduziert werden. Zwar stellen die
dlteren Geschwister im biografischen Verlauf
wichtige orientierungsleitende Bezugsperso-
nen fur die jungen Frauen dar. Allerdings
erweisen sich die Geschwisterbeziehungen
auch als latent spannungsgeladen. Insbeson-
dere mit Beginn der Adoleszenz zeigen die
jungen Frauen schlieRlich ausgepragte Selbst-
behauptungstendenzen gegentber ihren é&lte-
ren Geschwistern.

Die formalen Bildungsprozesse der Protago-
nistinnen aus dem zweiten Typus spiegeln
letztlich die orientierungsleitende Bedeutung
der naturwissenschaftlich affinen Herkunfts-
milieus. So agieren die Eltern etwa kontinuier-
lich als allgemeine Lemhelfer, aber auch als
fachkompetente Ansprechpartner und Unter-
stlitzungsressourcen bei Fragen im schuli-
schen MIN-Bereich. Ausdruck der systemati-
schen mathematisch-naturwissenschaftlichen
Forderung der Eltern ist denn auch eine frihe
Praferenz fir den MIN-Facherkanon sowie
ausgesprochen positive mathematik- und
naturwissenschaftsbezogene Fahigkeits- und
Begabungsselbstkonzepte der Tochter.

Neben der frihen herkunftsfamiligren MIN-
Forderung zeichnet sich in Typ 2, anders als
im ersten Typus, auch eine frihe explizit
padagogisch-institutionelle MIN-Férderung ab.
Mit den péadagogischen Férdermalinahmen,
wie den Teilnahmen an Wettbewerben und
Berufsorientierungsmalinahmen in Mathema-
tik und den Naturwissenschaften, wird letztlich
der mathematisch-naturwissenschaftliche Ha-
bitus der jungen Frauen weiter kultiviert und
konsolidiert. Nichtsdestotrotz bleibt es, an-
gesichts des dominanten herkunftsfamilidren
Einflusses, bei einer jeweils nur katalysatori-
schen und additiven Bedeutung padagogisch-

institutioneller Anregungssettings fur die MIN-
Bildung der Schulerinnen.

Die Jugendphase der jungen Frauen aus Typ
2 ist gekennzeichnet durch erste jugendkul-
turelle Verselbstandigungsprozesse im Peer-
milieu. Mit ihrem Cleichaltrigen-Verband
bewegen sich die Heranwachsenden zuneh-
mend in Adoleszenz typischen Erfahrungs-
und Handlungsrdumen. Im Hinblick auf die
Geschlechteridentitdtsbildungsprozesse  las-
sen sich, etwa im Kontrast zu dem Subtyp 1e,
keine ausgepragten Konflikte ausmachen.
Demgegeniber stehen die noch fehlenden
partnerschaftlichen Erfahrungen oder Selbst-
deutungen als pubertare ,Spétzinder” fur nur
leichte genderidentitétsbezogene  Aufféllig-
keiten.

Es ist festzustellen, dass in der Adoleszenz je-
weils Bildungsmoratorien in Form von Aus-
landsaufenthalten bei den Protagonistinnen
des zweiten Typus zur Auseinandersetzung
mit zukinftigen Laufbahnzielen und berufs-
biographischen Lebensentwurfen fihren. In
der Folge werden erste berufsbiografische
Selbstbehauptungsversuche gegeniiber den
Familienmilieus sichtbar, die letztlich in die
Entwicklung individualisierter Interessenlagen
und subjektiv sinnstiftender Laufbahnziele
munden. So kultivieren die jungen Frauen ihr
naturwissenschaftlich-mathematisches  Inte-
resse zunehmend zu einem sperzifischen
Technikinteresse mit einer Préferenz fur
Medizintechnik. Das Interesse an dem eher
inter-disziplindren Studium der Medizintechnik
spiegelt dabei quasi eine fachbezogene Kom'-
promissldsung zwischen individualisierter Inte-
ressenentwicklung und der nach wie vor
bestehenden Milieuverbundenheit. Deutlich
wird, dass in der Folge dann auch technik-
konnotierte  berufsbezogene Explorationen
und pédagogisch-institutionelle  Férdermal3-
nahmen sowie auflerfamilidre technikaffine
Bezugspersonen fur die technische Studien-
orientierung der Protagonistinnen des Typus 2
bedeutsamer werden.



Die anschlielende Wahl eines ingenieur-
wissenschaftlichen Grundlagenstudiums  soll
spater die Vertiefung in Richtung Medizin-
technik erlauben. Das Technikstudium verkor-
pert fur die jungen Frauen letztlich auch die
fachspezifisch naheliegendste Alternativstu-
dienwahl gegentber den bereits familien-
intern tradierten naturwissenschaftlichen Ber-
ufsoptionen. Die technischen Studienorientie-
rungsprozesse in Typ 2 bewegen sich damit in
charakteristischer Weise in einem Spannungs-
feld von Milieuorientierung und autonomer
berufsbiographischer Laufbahnplanung.

Der Typ 3 reprasentiert eine Gruppe von
Ingenieurstudentinnen, deren bildungsbiogra-
fische Prozessverldufe sich von den tblichen
Laufbahnkonzepten und Bildungsorientierun-
gen im Herkunftsmilieu abheben und ein
hheres MaR an selbstbestimmter und selbst-
behaupteter fachkultureller Identitétsbildung
implizieren. Die technische Studienorientie-
rung ist in diesen Fallen somit nicht das
Ergebnis einer vorberuflichen Sozialisation im
sozialen Umfeld einer technikaffinen Familie,
sondemn basiert auf adoleszenten bildungs-
bezogenen Individualisierungs- und Verselbst-
standigungsprozessen, in denen eigenstdn-
dige technikkulturelle Bildungsprozesse in
Freizeit und Schule eine gréRere Rolle
einnehmen.

Als charakteristisches Merkmal des dritten
Typus sind die Kindheits- und Jugendbiogra-
fien dieser Ingenieurstudentinnen durch ein
eher gering ausgepragtes technikkulturelles
Anregungsmilieu der Familie gekennzeichnet.
In nur wenigen Féllen weisen die Vater zwar
eine technisch-handwerkliche Berufsausbil-
dung auf, jedoch koénnen diese allenfalls in
berufliche Tétigkeiten mit geringerem, berufs-
fachlichem  Qualifikationsniveau  Uberfthrt
werden. Im Allgemeinen stellen die Eltern im
Typ 3 nur bedingt konsistente berufsbiogra-

fische Leitbilder zur Verfiigung. Insbesondere
in den ersten beiden Varianten sind die
elterlichen Erwerbsbiografien zumeist geprégt
von einem geringen MaR an beruflicher
Selbstverwirklichung. Es dominieren hier in
erster Linie proletarische Herkunftsmilieus, die
den jungen Frauen in ihrem Akademisierungs-
prozess nur bedingt als lebensweltliches Refe-
renzsystem dienen kénnen. Bei den mittel-
schichtorientierten und zumeist akademi-
schen Herkunftsfamilien der Variante 3c
zeichnen sich hingegen familienbiografische
Problemlagen ab, weshalb auch hier die
familidren Bezugspersonen nur eingeschrankt
als orientierungsleitende Instanz fur die eigene
Lebens- und Laufbahnplanung fungieren.

Entlang der einzelnen Varianten lassen sich
bei genauerer Analyse dennoch strukturelle
Einflusse der Primdrsozialisation auf die
bildungsbiografischen Selbstbehauptungspro-
zesse der jungen Frauen erkennen. So kenn-
zeichnet den Typ 3a eine soziale Aufstiegs-
orientierung der Eltern in eher bildungsfernen
Herkunftsfamilien, die sich etwa in Postulaten
zu einer berufsbiografischen Selbstverwirk-
lichung gegentber den Tochtern manifestiert.
Im Rahmen eines tendenziell verhandlungs-
basierten und liberalen familidgren Erziehungs-
stils kommt es hier zur frihzeitigen Forderung
eigenaktiver Interessen und einer selbstbe-
stimmten Laufbahngestaltung. Der Bildungs-
aufstieg der jungen Frauen aus Typ 3b wird
hingegen weniger von familidrer Anerkennung
und Unterstitzung getragen, als dass er auf
einer bildungsbiografischen Selbstsozialisation
und Selbstkultivierung basiert. Auf Grund
emotionaler und sozialer Vernachldssigungs-
tendenzen in den Kindheitsbiografien kommt
es in diesen Féllen zu soziokulturellen Abgren-
zungsversuchen gegentiber dem Herkunfts-
milieu, die zu besonderen Identifikationspro-
zessen mit auRerfamiligren und institu-
tionellen Bildungsangeboten fuhren. Variante
3c ist schlielflich gekennzeichnet durch bil-
dungsbirgerliche und statusorientierte Eltern-
hauser, in denen insbesondere die Mutter ihre



eigenen zumeist unerfillten berufsbiografi-
schen Karriereambitionen direktiv auf die
Tochter projizieren. Im Rahmen jugendlicher
Verselbstédndigungsprozesse bleibt das Leis-
tungsprinzip des Herkunftsmilieus denn auch
latent wirksam, so dass die Suche nach
eigenen interessenbezogenen Cestaltungs-
rdumen auch gleichzeitig die Suche nach
familidrer Anerkennung und Wertschatzung
bleibt.

Auf struktureller Ebene entfaltet das Ingenieur-
studium somit in all diesen Varianten eine
spezifische identitdtsstiftende  Wirkung im
Selbstbehauptungsprozess, sei es als klassi-
sche Disziplin fir soziale Aufstiegsorientierun-
gen oder als akademischer Gestaltungsraum
far  bildungsorientierte  Individualisierungs-
versuche.

Der fachliche Zugang zum Technikstudium
bzw. die fachkulturelle Identitatsbildung der
jungen Frauen im Typus 3 lasst im Unter-
schied zur weiteren Stichprobe nur bedingt
langjahrige, erfahrungsbiografische Entwick-
lungsgeschichten technischer Interessen und
Orientierungen erkennen. Als gemeinsames
Strukturmerkmal sind jedoch die erfolgreichen
Leistungen im mathematisch-naturwissen-
schaftlichen Bereich zu nennen, in denen sich
im Vergleich zu den anderen schulischen
Féchern bis in die gymnasiale Oberstufe
schliellich das dominante Begabungsselbst-
konzept herausbildet. Hier kommt denn auch
in mehreren Féllen eine orientierungsleitende
Funktion pddagogischer Interessenforderung
durch einzelne Lehrer oder auBerunterricht-
licher Lernangebote zum Vorschein. Die Kulti-
vierung dieser kognitiven MINT-Kompetenzen
zu einem akademischen Bildungsentwurf
bleibt jedoch zumeist der Unverbindlichkeit
und Zufalligkeit informeller Bildungsprozesse
uberlassen. In diesem Zusammenhang ent-
faltet vor allem der Bezug zu einzelnen tech-
nikaffinen Peers im Verlauf der Adoleszenz ein
hochgradig sinnstiftendes Potential. Aber auch
freiwillige Praktika sowie die Inanspruchnah-
me offentlicher Beratungsangebote haben in

diesem Typus eine wichtigere Funktion bei der
Konsolidierung der lange Zeit offenen und
kontingenten Studien- und Berufsorientierung.
Analog zu vergleichsweise eher geringen
biografischen, alltagskulturellen und hand-
lungspraktischen  Selbstwirksamkeitserfahrun-
gen in Bezug auf Technik, entspricht die Wahl
eines ingenieurwissenschaftlichen Studien-
ganges im Typ 3 — insbesondere im Kontrast
zu Typ 1 — am Ende denn auch weniger
einem puristischen Interesse an technischen
Artefakten und ihren konstitutiven Prinzipien.
Uberwiegend ist das Technikstudium vielmehr
funktional eingebunden in eine weiterge-
hende, dann interdisziplindre Ausbildung in
den sog. Technik-plus-Fachern wie etwa
Biomedizintechnik.

Abstrahiert man die bildungsbiografischen
Prozessverldufe der Ingenieurstudentinnen
von der Ebene der typologischen Fallanalysen
auf die Ebene einer systematisch-vergleichen-
den Reflexion der Bildungswege junger Frauen
in den Technikwissenschaften, dann kristalli-
sieren sich einige analytische Konsequenzen
heraus:

Die Entscheidung fur ein technikwissenschaft-
liches Studium basiert nicht einfach auf einer
zweckrationalen Reflexion der eigenen Fach-
kompetenzen am Ende der Gymnasialzeit
oder gar auf einer situativen funktionalen
Planung attraktiver akademischer Karrierewe-
ge. Grundlegend fur eine technische Studien-
orientierung, das belegen die Fallanalysen der
Ingenieurstudentinnen, ist ein technikkultu-
reller Habitus, der nicht allein auf kognitive
MINT-Kompetenzen rekurriert, sondern in
einen langjahrigen technikkulturellen berufs-
biografischen Lebensentwurf eingebettet ist.

Insgesamt kristallisierten sich bei einem
systematischen Vergleich der Biografien vier
zentrale analytische Perspektiven heraus, mit
denen sich die Sozialisationsprozesse dieser



technikaffinen jungen Frauen in ihrer Spann-
breite auch in theoretischer Perspektive syste-
matisieren lassen. Dabei handelt es sich 1. um
die Prozessstruktur eines technikkulturellen
Habitus als langjahrige manifeste oder eher
latente Auseinandersetzung mit technischen
Zusammenhéngen in der Alltags- und Lebens-
welt; 2. um den Zusammenhang zwischen
einer geschlechtsbezogenen und technikkul-
turellen Identitdtsentwicklung der jungen Frau-
en, 3. um die biografische Bedeutung der
Herkunftsfamilien fur die Studienwahl der
angehenden Ingenieurinnen und 4. um die
Bedeutung von Schule und aulRerschulischen
Bildungsangeboten.

Wie die biografische Analyse deutlich macht,
ist die Entscheidung fir ein technikwissen-
schaftliches Studium die Folge einer technik-
kulturellen Sozialisation und der Entwicklung
eines fachkulturellen Habitus. Dabei lasst sich
idealtypisch ein dreiphasiger Prozessverlauf
dieses technikkulturellen Habitus beschreiben
(vgl. Wensierski u.a., 2015, 322-331; Wen-
sierski/Sigeneger, 2015, 40-51; Wensierski,
2015).

Die erste Phase stellt die Primdrsozialisation in
einem technikaffinen Anregungsmilieu der
Herkunftsfamilie dar. Neben einer expliziten
Vermittlung technischen Wissens der Eltern an
die Tochter, spielt hierbei auch die Enkul-
turation in den technikkulturellen Alltags- und
Konsumstil der Familie eine Rolle, quasi als
latente, identitatsstiftende Sinnstruktur einer
familidren Fachkultur bzw. Fachtradition. Hier
geht es also nicht nur um ein aktives Aneignen
von  Technikkompetenzen etwa  durch
entsprechendes Spielzeug oder gemeinsame
Heimwerkerarbeiten, sondern auch um die
Wahmehmung berufsbiografischer Leitbilder
sowie fachkultureller Orientierungsmuster und
sozialer  Anerkennungsstrukturen in der
Familie.

In der zweiten Phase wird dieser technik-
kulturelle Habitus mit der zunehmenden
Bedeutung aullerfamilidrer  Sozialisations-
instanzen in einen expliziten schulischen und
aulBerschulischen Prozess der Technischen
Bildung Uberfuihrt. Auf der Ebene der Schule
bleibt Technische Bildung weitgehend auf die
Auffécherung technischen Grundlagenwissens
in die einzelnen mathematisch-naturwissen-
schaftlichen Facher bezogen. Die Heranwach-
senden erleben im Schulsystem vor allem
eine erkenntnistheoretische Fundierung und
systematische Reflexion ihres bisher impliziten
Technikwissens, wahrend eine Auseinander-
setzung mit technikpraktischen Zusammen-
héngen eher der Unverbindlichkeit und bis-
weilen auch der Zufdlligkeit auRRerschulischer
und informeller Bildungsorte Uberantwortet
wird.

Die dritte Phase des technikkulturellen Habitus
bildet schliellich der berufsbiographische
Lebensentwurf. Das meint, dass die eigenen
technikbezogenen und technikaffinen Orien-
tierungen, Wissensbestande, Kompetenzen
und Erfahrungen auf einen individuellen
berufsbiografischen Lebensentwurf bezogen
werden massen, der, wie im Fall der von uns
befragten Frauen, dann in die Aufnahme eines
technikwissenschaftlichen Studiums miinden
kann. Dieses bildungsbiografischne Konzept
resultiert dabei nicht aus einer situativen
Entscheidung auf der Basis zweckrationaler
Erwagungen; vielmehr folgen diese Lebens-
entwirfe den komplexen Prozessstrukturen
der eigenen bildungsbiografischen Entwick-
lung.

Mit Blick auf die Typologie wird sichtbar, dass
insbesondere der in unserer Stichprobe domi-
nierende Typ 1 die Prozessstruktur des tech-
nikkulturellen Habitus geradezu idealtypisch
reprasentiert. Dadurch wird deutlich, wie
biografisch nachhaltig der Einfluss der Her-
kunftsfamilie in Bezug auf Technische Bildung
sein kann. Hier wird bereits frihzeitig Uber
spezifische Identifikationsprozesse mit tech-
nikaffinen familidren Bezugspersonen — im



Fall der weiblichen Ingenieurbiografien insbe-
sondere die Vater — ein biografisch wirksames
Leitbild konstituiert, das letztlich auch die
aulerfamilialen Erfahrungen in der Gleichaltri-
gengruppe und Bildungsprozesse Uberdauert
und auf der Basis einer erfolgreich kultivierten
schulischen MINT-Bildung schlieBlich in ein
akademisches technikbezogenes Laufbahn-
konzept einmindet. Die Studie beschrankt
sich dabei auf die biographische Analyse von
jungen Frauen auf dem Weg zum Ingenieur-
studium. Ob das begonnene Ingenieurstudi-
um letztlich erfolgreich zum Abschluss geftihrt
wird, kann auf der Basis unserer Daten nicht
bestimmt werden.

Die Diskussion Uber den Zusammenhang zwi-
schen einer technikkulturellen Sozialisation
und einer geschlechtsbezogenen Identitéts-
entwicklung ist sowohl im gesellschaftlichen
als auch im wissenschaftlichen Bereich in
weiten Teilen mit Stereotypen aufgeladen. Es
dominiert hier im Allgemeinen die Vorstellung
von Technik als traditionell mannliche Doma-
ne, an der sich Frauen nur durch gewisse
Anpassungsleistungen in ihrer Geschlechts-
rollenentwicklung beteiligen kénnen. Wir kan-
nen zundchst konstatieren, dass unsere Bio-
grafieanalysen auf kein einheitliches oder
dominantes gendertheoretisches Muster hin-
weisen. Die von uns untersuchten Ingenieur-
studentinnen weisen weder Uberwiegend
einen geschlechtsuntypischen Lebensstil auf,
noch sehen sie sich in der Forderung ihrer
technischen Interessen mehrheitlich struktu-
rell benachteiligt und sie bewegen sich auch
nicht durchweg in einem sozialen Feld mit
uberwiegend maénnlichen Bezugspersonen.
Gleichwohl lassen sich alle diese Einzelmerk-
male durchaus in verschiedenen Biografien
auffinden.

Grundsatzlich kann gelten, dass beide Dimen-
sionen — technikkultureller Habitus und Gen-
deridentitédt — sich von Kindheit an in jeweils

unterschiedlichen biografischen Bildungspro-
zessen entwickeln. Eine frihzeitige Technik-
orientierung sagt somit noch nichts tber das
geschlechtsspezifische  Rollenkonzept  der
Heranwachsenden aus. In der Cesamtanalyse
lielen sich vielmehr drei unterschiedliche
Varianten eines freizeitkulturellen Kindheits-
habitus der jungen Frauen feststellen, die
gewissermallen quer zur Typologie liegen:
Erstens Madchen, die sich im Interview explizit
von einer weiblichen Spiel- und Peerkultur in
der Kindheit distanzieren. Zweitens, Madchen,
die gleichermalien in reinen Madchencliquen
wie auch in Jungencliquen mit jeweils unter-
schiedlichen Spieleprédferenzen aktiv waren.
Und drittens, Madchen, die sich in der Kind-
heit an einem klassischen, eher maddche-
nhaften Rollenkonzept orientierten. Die Prafe-
renzen fUr den jeweiligen kinderkulturellen
Habitus lassen sich dabei keineswegs linear
aus den unterschiedlichen technikkulturellen
Sozialisationsprozessen ableiten. So finden
sich im Typus 1 Fdlle, in denen sowohl
auffallend expressiv-burschikose Orientierun-
gen sichtbar werden, etwa als einziges Méad-
chen in einer Jungenfulballmannschaft. Ande-
rerseits gibt es hier auch Mé&dchen mit einer
technikkulturellen Orientierung am Vater, die
zugleich einhergeht mit einer eher femininen
und traditionell mddchenhaften Kindheits-
phase.

Wahrend Technikaffinitst und geschlechts-
bezogene Identitdtsbildung in der Kindheit der
Befragten zumeist nicht als kulturelles Span-
nungsverhdltnis wahrgenommen wird, so
andert sich das jedoch mit Beginn der Ado-
leszenz und der zunehmenden Bedeutung
aullerfamilidrer Sozialisationsinstanzen. Das
reicht — je nach Biografie — von sporadischen
situativen Erfahrungen, etwa als Teil einer
weiblichen Minderheit in der technischen
Schul-AG, bis hin zu systematischen und
kontinuierlichen Vorurteilen einzelner Perso-
nen im sozialen Umfeld. In einzelnen Fallen
kann es in diesem Zusammenhang sogar zu
krisenhaften Verldufen in der Adoleszenz kom-



men. Hier ist es dann v.a. die Kombination aus
burschikosem Habitus und technikkulturellen
Orientierungen, die in den gleich- und ge-
mischtgeschlechtlichen Beziehungsnetzen der
adoleszenten Gleichaltrigen nicht selten zu
Stigmatisierungserfahrungen fihrt.

In der Gesamtschau aller Félle erweist sich
diese zumeist adoleszente Identititsproble-
matik aber als jugendbiografisch losbar. So
nehmen sich die jungen Frauen mit ihren
hohen naturwissenschaftlichen Kompetenzen,
ihren technikbezogenen Hobbys oder ihrem
technikwissenschaftlichen Studienwunsch
eher als sozialen Ausnahmefall denn als sozi-
ale Randgruppe wahr. |hr Minderheitenstatus
erfahrt dabei also eher eine positive, mitunter
emanzipatorische Konnotation als technik--
affine weibliche Avantgarde. Dieser selbst re-
flektierte Sonderstatus geht bisweilen aber
auch mit hohen Erwartungen an die eigene
Leistungsfdhigkeit einher. Man kann also
sagen, dass es diesen Interviewpartnerinnen
nicht um die Frage des richtigen Geschlechts
inmitten einer mdnnerdominierten Technik-
welt geht, wohl aber bisweilen um die Frage,
ob sie dem Leistungsdruck und den Leman-
forderungen im Technikstudium gewachsen
sind.

Die vorangegangene Typendiskussion kann
eindriicklich aufzeigen, dass die Studienfach-
praferenzen bei den von uns befragten Ingeni-
eurstudentinnen im hohen Male auf tech-
nische und naturwissenschaftliche Bildungs-
prozesse in der Primarsozialisation zurlck-
zuftihren sind (Typ 1 und 2). Aber auch in
dem Bereich der Typologie, in dem die Kind-
heits- und Jugendbiographien weniger durch
ein MINT-kulturelles Anregungsmilieu der Fa-
milie gekennzeichnet sind und die technische
Studienfachwahl vielmehr einem selbstbe-
stimmten Lebensentwurf im Kontext adoles-
zenter Individualisierungsprozesse entspricht
(Typ 3), lassen sich spezifische Beziehungs-

konstellationen, entwicklungsbezogene Erwar-
tungshaltungen und strukturelle Laufbahnnor-
men in den Familien als orientierungsleitende
Sinnstrukturen fur die bildungsbiographische
Selbstbehauptung  dieser Ingenieurstuden-
tinnen rekonstruieren.

Unsere Ergebnisse bestétigen somit nicht jene
individualisierungstheoretischen Befunde in-
nerhalb der Studien- und Berufswahlfor-
schung, die in Bezug auf berufsbiografische
Prozesse von einem weitgehenden Bedeu-
tungsverlust traditioneller, orientierungsleiten-
der Bezugspersonen im familidaren Herkunfts-
milieu ausgehen (vgl. Oram, 2007, 12). Ande-
rerseits stellen wir die klassischen allokations-
theoretischen (Daheim, 1970) und milieu-
theoretischen Ansdtze (Beck u.a., 1979) in
Frage, die das Bildungshandeln Heranwach-
sender ausschlieBlich in Abhéngigkeit von
sozialstrukturellen Lebenslagen und sozio-
kulturellen Einbindungen, quasi als soziale
Vererbung herkunftsfamilialer Lebensldufe zu
erklaren versuchen. Wenngleich auch der
empirisch  differenzierteste  Typus unserer
Studie (Typ 1) die technische Studienfach-
wahl gewissermallen als Tradierung eines
technikkulturellen Habitus der Herkunftsfami-
lie beschreibt, so verweist unser handlungs-
theoretischer Zugang doch zugleich auf ein
wechselseitiges Interaktionsmodell zwischen
Subjekt und Umwelt. Damit etwa der Vater
(Typ 1a) zur berufsbiographischen Leitfigur
der Tochter werden kann, muss sich diese
gegengeschlechtliche Dyade im familienbio-
graphischen Zusammenhang erst zu einem
emotional bedeutsamen sowie sozial, inte-
llektuell und kulturell identitétsstiftenden
Interaktions- und  Erfahrungsraum fur die
Beteiligten entwickeln. Das gilt in gleicher
Weise auch fur Mutter (Typ 1b) oder far
andere lebensweltliche Bezugspersonen (Typ
1¢). Dartiber hinaus verdeutlicht der erweiter-
te Blick auf unsere Stichprobe eine plura-
listische Bandbreite soziokultureller Rahmen-
bedingungen und Berufstraditionen jenseits
eines ingenieurwissenschaftlichen Herkunfts-



milieus, was die reproduktionstheoretischen
Annahmen klassischer strukturalistischer An-
satze kritisch auf den Priifstand stellt.

Entlang der Typologie bringt eine genauere
Analyse des primadrsozialisatorischen Einflus-
ses auf die Bildungswege der jungen Frauen
letztlich auch unterschiedliche pddagogische
Orientierungsmuster in den familidren Gene-
rationenbeziehungen zum Vorschein. In den
soziodkonomisch etablierten und eher bar-
gerlich-konservativen  Herkunftsmilieus  des
ersten und zweiten Typus dominieren elterli-
che Erziehungsvorstellungen, die von einer
normorientierten  Entwicklungsférderung der
Kinder gekennzeichnet sind. So sind die Hand-
lungs- und Erfahrungsrdume der Heranwach-
senden Uberwiegend vorstrukturiert durch el-
terliche Intentionen, Interessenstrukturen und
Erwartungshaltungen. Charakteristischerweise
fallen die Jugendbiografien der jungen Frauen
aus Typus 1 und 2 denn auch seltener durch
adoleszente Individualisierungs- und Selbstbe-
hauptungsmustern auf. Die Befunde zu Typ 3
unterscheiden sich hierbei in mehrfacher Hin-
sicht. In keinem der Félle werden fachkultu-
relle Laufbahnnormen der Eltern wirksam oder
sichtbar. Bei der Mehrheit der Familien fehlt es
an erfolgreichen berufsbiographischen Leitbil-
dem. Die Bildungsgeschichte dieser jungen
Frauen veranschaulicht ein erhdhtes MaR an
handlungsschematischen Selbstbehauptungs-
strategien. Dabei kann ein liberales und Kind
bezogenes Erziehungskonzept der Eltern den
Selbstverwirklichungs- und Entwicklungspro-
zess der Tochter unterstttzen (Typ 3a). In
mehreren Féllen standen die berufsbiographi-
schen Individualisierungstendenzen der jun-
gen Frauen aber auch im Spannungsfeld einer
konflikthaften Abgrenzung und Verselbstandi-
gung gegeniber negativen Beziehungser-
fahrungen im Herkunftsmilieu — entweder in
Form einer adoleszenten Selbstsozialisation
im Peermilieu und bildungsbezogener Auf-
stiegsorientierungen  (Typ 3b) oder als
voribergehende Identitdtsbildungskrise in der
Auseinandersetzung mit den autoritdren Bil-

dungsambitionen der Eltern und einer fehlen-
den sozialen Anerkennung v.a. seitens der
Mutter (Typ 3c).

Zusammenfassend ldsst sich konstatieren,
dass sich die Familie in der Gberwiegenden
Mehrheit unseres Samples als zentrales
lebensweltliches Referenzsystem fur die
berufsbiographischen  Identitédtsbildungspro-
zesse der jungen Ingenieurinnen erweist. Wie
insbesondere die Falle aus den Typen 3b und
3c zeigen, kdnnen sich fragle Familien-
konstellationen in diesem Zusammenhang
aber auch problematisch auf die bildungs-
bezogenen Orientierungsprozesse der Heran-
wachsenden auswirken. In diesen Biografien
lieBen sich dann umso starkere Einflisse von
Gleichaltrigen, von Lehrern oder von pdda-
gogischen Beratungsangeboten feststellen.

Die Analyse dieser angehenden Ingenieur-
biografien hat auch Auswirkungen auf die
Betrachtung der Konzepte der Technischen
Bildung im schulischen und aulRerschulischen
Kontext. Sichtbar wird, dass technikwissen-
schaftliche Studienorientierungen junger Frau-
en offenbar nicht ohne Weiteres durch den
MINT-Unterricht oder gar durch kurzzeit-
padagogische und eventorientierte Angebote
wie den Girls Day hervorgebracht werden. Die
Bedeutung der schulischen und auRerschu-
lischen Technischen Bildung fur die Bildungs-
biografien dieser jungen Frauen ist kaum zu
tberschétzen. Allerdings ist es wohl nicht die
schulische MINT-Bildung, die die Orientierung
junger Frauen an technikwissenschaftlichen
Studiengéngen begriindet und hervorbringt.
Gleichwohl kommt insbesondere der schuli-
schen MINT-Bildung eine groRRe Bedeutung fir
die Kultivierung und die biografische Konso-
lidierung der in den Herkunftsmilieus entstan-
denen Technikorientierungen zu. Und &hnli-
ches gilt auch fir das differenzierte Feld der
aullerschulischen, berufspraktischen und be-
rufsorientierenden Technischen Bildung. Inso-



fern lasst sich die Bedeutung der schulischen
MINT-Bildung ftr weibliche Ingenieurinnen
am ehesten als Katalysator verstehen. Sie ver-
starkt und sichert technikkulturelle Bildungs-
prozesse, die sie aber nicht selbst hervor-
gebracht hat.

Fur die Frage, wie sich die Anzahl von Studen-
tinnen in den Ingenieurswissenschaften durch
gezielte Bildungsangebote steigern liele, er-
scheint dieser Befund durchaus als ein offenes
Problem. Denn letztlich erweist sich das
Schulsystem und seine MINT-Bildung in dieser
Frage als abhdngige Variable der technik-
kulturellen Herkunftsmilieus in Deutschland —
mit einigen Varianten zwischen den drei
Grundtypen.

Das analytische Konzept des technik-
kulturellen Habitus als bildungsbiografische
Voraussetzung flir eine ingenieurwissen-
schaftliche Studienorientierung macht denn
auch darauf aufmerksam, dass flr eine
substanzielle Steigerung der Nachfrage nach
Ingenieurstudiengdngen wohl das bisherige
Konzept der Technischen Bildung in Deutsch-
land grundlegend auf den Prifstand gehort.
Insbesondere, wenn junge Frauen verstérkt fur
Technische Bildung gewonnen werden sollen,
reicht wohl die bisherige Landschaft der
durchaus vielfaltigen, aber insgesamt auch
unsystematischen Modellprojekte fur eine
geschlechtsspezifische Technikbildung allein
nicht aus. Das Bildungssystem miusste im
Bereich der Technischen Bildung auch in der
Lage sein, ein sozialisatorisches und bildungs-
bezogenes Funktionsdquivalent far die Ausbil-
dung eines technikkulturellen Habitus in den
Herkunftsfamilien bereit zu stellen.

Das von uns vorgelegte Konzept einer
Technischen  Bildung (vgl. Wensierski/
Sigeneger, 2015) soll dazu erste grund-
legende Anregungen liefern. Dabei handelt es
sich um einen origindr padagogischen und
bildungstheoretischen Ansatz, der Technische
Bildung nicht ausschlieRlich auf Aspekte einer
inhaltlichen und didaktischen Unterrichtsge-

staltung oder als Bestandteil einer schulischen
und auBerschulischen Berufsorientierung fo-
kussiert. Eingebettet in ein aktuelles Konzept
von Allgemeinbildung soll es immer auch
darum gehen, Kinder und Jugendliche frah-
zeitig in der Auseinandersetzung mit tech-
nischen Prinzipien und Problemen in ihren
sozialen und alltagskulturellen Erfahrungswel-
ten zu férdern und sie dartiber hinaus auch an
Diskursen Uber die gesellschaftspolitischen,
dkonomischen und 6kologischen Folgen des
technischen Fortschrittes zu beteiligen. Auf der
Basis einer Reihe von programmatischen
Leitlinien fur die pddagogische Praxis wie
Subjektorientierung, Geschlechtersensibilitét,
Interdisziplinaritdt und Kontextbezug entwirft
das pddagogische Konzept seinen Gegen-
stand als vielschichtigen und lebensphasen-
tbergreifenden Bildungsprozess an verschie-
denen Bildungsorten: ausgehend vom Ele-
mentar- und Primarbereich Uber die verschie-
denen Schulformen bis zur auRerschulischen
Kinder- und Jugendbildung. Insofern mindet
die hier vorgelegte Konzeption in einer Vision:
einem Technikkulturellen Zentrum als institu-
tionellem Kristallisationspunkt fur die inter-
disziplindre Kooperation der verschiedenen
Akteure und Bildungstrdger in der Techni-
schen Bildung.

Mit unserer Studie wollten wir die bisherige
Forschung zum Thema ,Frauen und Technik”
um eine Analyse bildungsbiografischer Pro-
zessverldufe bei Ingenieurstudentinnen erwei-
tern. Dabei konnte aufgezeigt werden, dass
technische Studienorientierungen aus lang-
fristigen Bildungsprozessen hervorgehen, die
sozialisatorisch zunachst vor allem in infor-
mellen, lebensweltlichen Bereichen statt-
finden — allen voran in der Familie. So haben
Schule, formaler Fachunterricht aber auch die
zumeist kurzzeitpddagogischen und event-
orientierten Programme der Technischen
Bildung, wie etwa der Girls Day, in keinem
einzigen Fall unseres Samples zur Konstitution



technischer Interessen beigetragen, die nicht
bereits durch den Einfluss der Familie und
anderer lebensweltlicher Bezugssysteme im
Vorfeld existierten. Zumindest in unserer Stu-
die konstituieren die professionellen pédago-
gischen Settings der Technischen Bildung also
keine technischen Interessen und Neigungen,
dennoch spielen sie in einigen Féllen — insbe-
sondere dort, wo es keine berufsbiografischen
Referenzmodelle im Herkunftsmilieu gibt —
eine gewisse Rolle bei der Konsolidierung und
Kultivierung der bisher eher diffusen technik-
kulturellen Orientierungen im Kontext eines
akademischen Laufbahnkonzepts.

Die Typologie zu den Biografieverldufen von
Ingenieurstudentinnen  verweist  schliel3lich
auch darauf, dass Frauen eine pluralistische
Zielgruppe technikwissenschaftlicher Hoch-
schulbildung sind. So gehen etwa die jungen
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